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فاطمه اسمعيل پور 
دبير جغرافيا

 و دانشجوی دکترای برنامه ريزی شهری،
 دانشگاه يزد

چکيده
هيـــم  مفــا

امروزه  پایدار  پيشــرفت 
بــه دليــل افزایش مشــکلات 

زیســت محيطی مانند آلودگی هوا، آب 
و خــاک، نابودی لایــة اوزون،کاهش تنوع 

زیســتی به وجود آمد. بنابراین نياز به آموزش 
زیست محيطی در راستای هدف توسعة پایدار، مسئله 

مهمی است و به همين دليل کتب درسی باید به بهترین و 
مؤثرین شيوة مفاهيم زیست محيطی را به دانش آموزان بياموزند. 

بررسی کتب درسی کشورهای کره و لهستان در این مقاله نشان داده 
که درکشورکره درس محيط زیست به صورت یک واحد اختياری در دورة 

دبستان و دبيرستان ارائه می شــود و در این کشور جغرافيا، زیست شناسی و 
اخلاق علومی هســتند که به آموزش زیست محيطی مشغول اند. در کشور لهستان 

شــاخص های اصول اخلاق زیست محيطی شامل همة موجودات و نگرش انسانی نسبت 
به حيوانات و گياهان است و نویسندگان کتب درسی این کشور بر ضرورت گذراندن وقت با 

حيوانات خانگی تأکيد می کنند. این بررسی تفاوت تصاویر در کتب درسی کشورهای اروپای شرقی 
و غربی، آفریقایی و خاورميانه را نشان داده به طوری که درکشورهای اروپای غربی تصاویر انسان ساخت 

مثل مناظر شــهری و روستایی بيشتر از تصاویر طبيعت است. در کتب درسی برخی از کشورهای آفریقایی 
چون مراکش، تصاویری از تنوع زیستی و آلودگی اصلًا وجود ندارد. کتاب های درسی کشورهای اروپای غربی بخش 

بزرگی از تأثيرات منفی و تصاویر مدیریت انســان را به نمایش گذاشته اند و پيامی را دربارة قدرت انسانی برای تغيير 
محيط در هر دو روند منفی و مثبت بيان کرده اند. حضور بالاتر زنان نســبت به مردان در تصاویر تنها در کشورهای اروپایی 

یافت می شود. در تصاویر تأثير منفی، اختلاف معنا داری ميان گروه های جنسيتی )P<05/0( وجود دارد که باعث انتقال این ایده به 
ذهن می شود که مردان نسبت به زنان با اقدامات منفی نسبت به محيط زیست بيشتر ارتباط دارند.

کليدواژه ها: آموزش، محيط زيست، کتب درسی، کشور کره، کشور لهستان

آموزش جغرافيا
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مقدمه
بــر اســاس 
يونســکو،  بيانيــة 
هدف غايــی از آموزش 
محيط زيست، پيشرفت پايدار 
اســت. بر همين اساس يونسکو و 
سازمان ملل، سال های 2005 تا 2014 
را دهة آموزش برای توســعة پايدار معرفی 
گفت  بايــد   .)Sànchez&Conde(کرده انــد
که آموزش بــرای پايداری در عمل مفهومی پيچيده 
است که شامل تمام جنبه ها مانند آگاهی از مسائل توسعة 
پايدار، مشارکت فعال در تصميم گيری، توسعة دانش، مهارت ها، 
مفاهيم و ارزش ها برای توانمندسازی مردم در تمام سنين با هدف 
برنامه ريزی برای آينده ای پايدار اســت. اين بيانيه، براســاس توسعه 
پايدار زمانی محقَق می شود که اطلاعات زيست محيطی در ميان مردم 
گسترش يابد و مشارکت مردم در حفظ جامعه دوچندان شود. به نظر 
هودســون يکی از اهداف آموزش محيط زيست، بايد پرورش مهارت 
تفکر انتقادی در بين دانش آموزان باشد )پريشانی و همکاران، 1396: 

.)34
يونسکو جهت گيري اصلی در آموزش محيط زيـست را بـه دسـت 
آوردن مجموعـــه اي از دانش ها، گرايش هــا، ارزش ها و مهارت هايی 
می داند که دانش آموزان از طريق آن می تواننـــد بـه صورت فردي و 
جمعی معضلات زيســت محيطی را حل و فصل کنند. در واقع از نظر 
يونـسکو آموزش محيط زيست »يک فرآيند دائمی است که در طی 
آن دانش آموزان آگـــاهی ها، ارزش ها، گرايش ها، مهارت ها و تجارب 
لازم را در مــورد محيط زيســت پيرامون خود به دســت می آورند و 
می توانند به کمک آن مسائل و مشکلات مرتبط با محيط زيست فعلی 
و آينـده را حـل کننـد، همچنان که خواهند توانست نيازهاي کنونی 
خود را بدون تهديد و به مخـــاطره افکنـدن منـافع نسل هاي آينده 

مرتفع سازند )امينی و ماشاالهی، 1393 :62(.

هم اکنون بحران های زيســت محيطی فراوانــی مانند آلودگی هوا، 
آلودگی آب های زيرزمينی، خشــک شــدن برخی رودخانه ها، وجود 
برخــی ريزگردها ايــران را تهديد می کنند. وجود کتب درســی که 
آموزش محيط زيســت را مطابق با استانداردهای جهانی انجام دهد 
می تواند نقش مهمی در حفاظت از محيط زيست و کاهش بحران های 
زيست محيطی موجود داشته باشد. بر اين اساس ، بازنگری و بهينه سازی 
محتوای کتب درســی مناسب در کشور ايران ضروری است. پژوهش 
حاضر می کوشد با بررسی آموزش مفاهيم زيست محيطی در محتوای 
کتب درســی)تصوير و متن( برخی از کشورهای پيشرو ،ضرورت اين 
موضوع را نشان می دهد. به همين دليل برای بررسی متن کتب درسی 
14 کشور قبرس، استونی، فنلاند، فرانسه، آلمان، مجارستان، ايتاليا، 
لبنان، ليتوانی ، مالت، مراکش، پرتغال، رومانی و سنگال، دو کشور کره 

از آسيا و لهستان از اروپا انتخاب شده اند.

بيان مسئله
يکی از شــروط و الزامات اثربخشی و کارامدی 
نظام هــای آموزشــی، انعطـاف پـــذيري و همراهی 
نظام هاي آموزشــی با تحولات و پيشرفت هاي مختلف و 
مسائل و مـــشکلات ناشـی از آن است. در واقـع، آن دسـته از 
نظـام هاي آموزشـی کـه قادرنـد در مقابـل تغييـرات و پيشرفت هاي 
سريع قرن بيست و يکم و معضلات تبعی آن، موضـــع و رويکـــرد 
مناسـبی برگزينند و کارکردهای جديدی را براي خود تعريف کنند، 
خواهند توانـست در جهـان متغيـــر و پرشتاب امروز از پويايی لازم 
برخوردار باشند و به تقاضاهاي نوپديد پاسخی شايسته بدهنـــد. در 
غير اين صورت، نمی توانند نقش و جايگاه خود را بـه عنـــوان يـــک 
نظـــام آموزشـی اثرگـذار و روزآمد تثبيت کنند )امينی و ماشاالهی، 
1393 :61(. از ايــن منظــر، يکی از کارکردهاي اساســی نظام هاي 
آموزش وپرورش کـه به ويژه در طی دو دهة اخير متناسب با پيشرفت ها 
و تحولات روزافزون و مـشکلات ناشـی از آن اهميت زيادی پيدا کرده 
است، آموزش محيط زيست است. پيش از بيان و تشريح مفهـــوم و 
تعريف آموزش محيط زيست، شايد لازم باشد اشاره اي گذرا به مفهوم 
محـــيط شــود. مفهوم محيط صرفاً به يک منطقة وسيع و گسترده 
که انسان ها در آن زندگی می کننـد، اطـلاق نمی شود، بلکه محيط 

شامل يک اکوسيستم وسيع است که ميليون ها موجود در آن 
زندگی می کنند و مجموعه اي گسترده و متنوع از مواد خام 

را براي اقتصاد هر کشور فراهم می سازد.
با توجه به موقعيت حســاس اکولوژيکی که در 

آن به ســر می بريم آموزش محيط زيســت 
به کلية اقشــار اجتماع به ويژه کودکان 

و نوجوانــان و گنجانــدن آن در 
برنامه هاي آموزشی و درسی از 

ضروري ترين اهداف نظام 
آموزش وپــرورش 

کشور به حساب 
در  می آيد. 

همــة 

فاطمه اسمعيل پور 
دبير جغرافيا

 و دانشجوی دکترای برنامه ريزی شهری،
 دانشگاه يزد

آموزش های   
زیست محیطی 
در کتب درسی 
سایر کشورها
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نظام هاي آموزش وپرورش، به ويژه ســـاختارهاي آموزشـی متمرکـز 
کتـــاب هاي درســی عملًا به عنوان مهم تريــن و اصلی ترين ابزار و 
رســانة آموزشی برای انتقال مفاهيم، معانی و ارزش هاي مورد نظر به 
دانش آموزان مورد استفاده قرار می گيرنـد. در واقـع، محتـواي کتـب 
درسی به عنوان يک عنصر مهم برنامه درسی مدنظر است و وسيله اي 
برای تحقـق اهـداف آن به شمار می رود. در بيـشتر مراکـز آموزشـی 
بـه ويـژه در آمـوزش ابتدايی و دورة  اول متوسطه، مطالب و موضـوعات 
کتـــاب درسـی محـور آمـوزش و يـــادگيري رسمی و مدرسه اي را 
تشکيل می دهند. از اين منظر، آموزش محيط زيست به عنوان يکی از 
حوزه هاي مهم آموزشی و پرورشـی کـه بـه ويژه در سال هاي اخير با 
توجه به سرعت فزايندة تخريب محيط زيست و کرة زمين بـه عنـوان 
يک قلمرو آموزشی مورد توجه قرار گرفته اســـت، بايـد از حـضور و 
بـروز بيـشتري در کتـــب درسی برخوردار باشد. تأکيد بر گنجاندن 
مفاهيم زيست محيطی در قالب کتاب هاي درسی بـه ويژه به دليل نقش 
ويژه اي اســت که کتب مذکور رسماً در نظام آموزشی کشور به عنوان 
مرجـــع اصلی آموزش و تدريس معلم ايفا می  کنند. بديهی است اين 
امر به معناي ناديده گرفتن نقـــش و تأثير ساير برنامه هاي درسی از 
جمله فعاليـت هاي يـادگيري، امکانـات و تجهيـزات، فـضاي آموزشی، 
روش هاي تدريس معلمان و ... در آموزش محيط زيســت نيست. لذا 
اين تحقيـــق در پی يافتن پاسخ به اين سؤال است که کتب درسی 

کشورهای ديگر چگونه مفاهيم محيط زيستی را آموزش می دهند؟

اهداف تحقيق
اين پژوهش سعی دارد به بررسی کتب درسی 
کشورهای ديگر از نظر متن و محتوا بپردازد تا بتواند 
راهنمايی برای مقايســة تطبيقی با کتب درسی کشورمان 

برای مؤلفان کتب درسی را فراهم آورد.

مبانی نظری
مفاهيم پيشرفت پايدار در محيط زيست امروزه  
به دليل افزايش جهانی مشکلات زيست محيطی مانند 
آلودگــی هوا، آب و خاک، نابودی لاية اوزون، کاهش تنوع 
زيستی، کاهش منابع طبيعی و گرمايش جهانی ديده شده است 
)يونسکو، 2004 (. بنابراين نياز به آموزش زيست محيطی در راستای 
هدف توسعة پايدار، مسئله مهمی است. در سال 1987، مفهوم توسعة 
پايدار به عنوان اســتفادة سيســتماتيک و درازمدت از منابع طبيعی 
 ،WCED( 1با تضمين دسترســی به اين منابع برای نسل های آينده
1987( توصيف شد. بعدها کنفرانس ريودوژانيرو بر اهميت پيشرفت 
پايدار در برنامة دستور کار 21 تأکيد کرد )يونسکو، 1992(. اين سند 
اصــل پايداری را به وجود می آورد و نيــاز به اعمال آن در جنبه های 

.)2: 2010،TSED(اقتصادی، اجتماعی و محيطی دارد
امروزه علوم زيست محيطی با مسائل مربوط به بحران زيست محيطی 
بيشتر از محيط زيست بشــر و محيط زيست اجتماعی، اقتصادی و 
سياسی مرتبط است. محققان پيشنهاد می کنند که راه حل های فنی 
برای کاهش آلودگی و بيابان زدايی از زمين، جلوگيری از جنگل زدايی، 
تأثير ظرفيت توليد کشــاورزی در جهان و حل مشکلات با ارائة غذا 
به جمعيت رو به رشــد جهان و غيره استفاده  شود. با اين حال، اوايل 

ســال 1968 مقالة »تراژدی مشــترک«، گرنت هاردين اکولوژيست، 
اين نکته را مطرح کرد که »مشــکل جمعيت هيچ راه حل فنی ندارد 
و به اخلاقيــات بنيادی نياز دارد«. نقد پارادايــم دكارتي ـ نيوتني و 
نتيجه گيري اينكه توسعة شگفت انگيز علم و فناوري انسان را قادر مي 
سازد تا جهان را فتح و تمام مشكلات آن را حل كند، به تأكيد بر نقش 
علوم انســاني و علوم اجتماعي در روابط در حال تغيير انسان با محيط 
اطراف آن كمك كرده است. با توجه به افزايش علاقه به محيط زيست، 
مسائل زيست محيطی در آموزش بسيار مهم اند. چنين مسائلی شامل: 
گرمايش جهانی، افزايش تعداد بلايای طبيعی، تقاضای عدالت در برابر 
آب و هوا، از دســت دادن تنوع زيستی، آلودگی آب و خاک، بسياری 
از مشکلات زيست محيطی و به ويژه، شيوة زندگی مصرف کنندگی و 

.)320: 2017،Gola( مراقبت از منافع مشترک هستند
آموزش محيط زيست »درصدد ارتقاي حس قدرشناسی، فهـــم و 
ادراك و علاقه و گرايش مثبت دانش آموزان نسبت به محيط و رشـد و 
پـرورش قدرت فهم، تجارب عملی و ارزش گذاري دانش آموزان نـسبت 
بـه نظـام هاي مـــادي و زيـستی موجود در زمين، وابستگی متقابل 
آن ها، ابعاد علمی و انسانی مسائل زيست محيطی و ارزشـــيابی نتايج 
مثبت و منفی ناشی از تعامل نظام های انسانی و طبيعی است. حاصـل 
و نتيجـة عملـی آمـوزش محـــيط زيست را اکتساب نوع خاصی از 
سواد، يعنی سواد زيست محيطی می گويند« )امينی و ماشاالهی،1393 

.)62:
فورتاير و همکاران )1998( آموزش محيط زيست  را چنين تعريف 
می کنند: »آموزش محيط زيست يک فرآيند يادگيري مادام العمراست 
که منتهی به تربيت شــهروندانی آگاه، پويا و برخوردار از مهارت هاي 
حل مسئله، سـواد علمـــی و اجتمـاعی، آگـاهی اخلاقـی و توجه و 
حساسيت نسبت به ارتباط ميان محـيط انـسان ها و محـيط و متعهـد 
بـه مـشارکت در فعاليت هاي فـردي و اجتمـاعی مـرتبط بـا محـيط 

.)38 :1998 ،Fortier et al( »زيـست می شـود
متون کتب درســی در کشورهای مختلف با محتواهای متفاوت در 
قالب دروسی چون جغرافيا، مطالعات اجتماعی و زيست شناسی به اين 
آموزش ها پرداخته اند در ادامه به بررسی آموزش محيط زيست در دو 

کشور کره و لهستان پرداخته می شود.

آموزش محيط زیست در مدارس ابتدایی و متوسطه درکشور کره
در گذشــته، آموزش زيست محيطی در کره حداقل تا حدودی مؤثر 
نبود، زيرا به عنوان يک موضوع مستقل مورد بررسی قرار نگرفت. با اين 
حال، در برنامة ششــم برای مدارس کره که از سال 1995 تهيه شد، 
موضوع »محيط زيست« به عنوان يک دورة اختياری برای دانش آموزان 

دبيرستان در نظر گرفته شده است.
تا سال 1970 آموزش زيست محيطی در کره بيش از سطح اطلاعات 
عمومی در مورد مســائل زيســت محيطی نبود. هنگامی که کره وارد 
دهة 1980 شد، آموزش وپرورش محيط زيست را با چشم انداز جديد 
توسعه داد. اين تغيير در اثر آلودگی محيط زيست به طور قابل توجهی 
در کشور رخ داده است. در طول اين دوره، کره شاهد توسعة قارچی و 
ساخت مجتمع های بزرگ صنعتی بود. اين گسترش صنعتی به ناچار 
همراه با تعدادی از مسائل زيست محيطی مانند آلودگی هوا و آب، بدتر 
شــدن کيفيت محيط شهری و تخريب فضای سبز در اطراف مناطق 
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همراه  شــهری 
فزايندة  نيــاز  بــود. 

فعاليت های  بــرای  مردم 
تفريحی نيز به تســريع آسيب 

به چشــم انداز طبيعی کمک کرده 
اســت. همان طور که تمام اين مشکلات 

بيشتر می شــد، تلاش ها برای کاهش و حل 
مشکلات زيســت محيطی از راه های مختلف آغاز 

شد. در ميان اين واقعيتِ در حال تغيير، جامعه و مردم 
به  ضرورت آموزش محيط زيست متقاعد شدند.

تحقيق و پياده ســازی آموزش های زيست محيطی در مدارس 
عمدتاً از سوی مؤسســات دولتی مانند مؤسسة توسعة آموزش کره 

)KEDI(، وزارت آموزش وپرورش و وزارت محيط زيســت بوده است. 
سازمان های خصوصی و انجمن ها در آموزش و اطلاع رسانی به عموم 
مردم در مورد مســائل مربوط به محيط زيست از طريق فعاليت ها و 

برنامه های مختلف درگير شده اند.
در برنامة درســی ششم ابتدايی، يک ســاعت به عنوان ساعت های 
اختياری مدرســه افزوده می شود، که در صورت تمايل می تواند برای 
آموزش زيست محيطی استفاده شود. برای دبيرستان، موضوع »محيط 
زيســت« به تازگی به عنوان يکی از اقلام اختياری ايجاد شده است. 
برای تازه واردان دبيرستان، »علوم محيطی« يکی از اقلام اختياری )4 
واحد( است. برنامة درسی ششم ابتدايی و متوسطه به طور خلاصه در 

زير شرح داده شده است.

مدرسة ابتدایی )پایه های 1-6(
é فعاليت های موضوعی: اخلاق، زبان کره ای، رياضيات، مطالعات 
اجتماعی، مطالعات طبيعت، تربيت بدنی، هنرهاي آوايي، هنرهای زيبا 

و هنرهای عملی.
é فعاليت های فوق برنامه

é ساعت اختياری مدرسه
دبيرستان) پایه های7-9(

é فعاليت های موضوعی
پيش نيازها: اخلاق، زبان کــره ای، رياضيات، مطالعات اجتماعی، 
علوم طبيعی، تربيت بدنی، هنرهاي آوايي، هنرهای زيبا، اقتصاد خانه، 

فناوری صنعت، انگليسی
é اختياری: نوشتن چينی، کامپيوتر، محيط زيست.

é فعاليت های فوق برنامه

دبيرستان )پايه های 10-12(
é فعاليت های موضوعی

موضوعات عمومی: اخلاق، زبان کره ای، چينی نوشتن، رياضيات، 
علوم اجتماعی، علوم طبيعی، آموزش فيزيکی، آموزش نظامی، هنرهاي 
آوايي، هنرهای زيبا، هنرهــای کاربردی، اقتصاد خانه، زبان خارجی، 

اختياری ها )يعنی فلسفه، منطق، روانشناسی، آموزش، زندگی 
اقتصادی، 

دين، علوم محيطی و غيره(

ت  عــا ضو éمو
حرفه ای

é فعاليت هــای فــوق 
برنامه: خانــه داری، فعاليت های 

 ،NAM( گروهی  فعاليت های  باشگاه، 
)112 :1995

در ايــن کشــور جغرافيا، زيست شناســی و 
اخلاق علومی هستند که به آموزش زيست محيطی 

می پردازند.

آموزش پيش از خدمت معلمان آموزش محيط زیست
در حال حاضر، کره هيچ سيســتم آموزش پيــش از خدمت برای 
آموزش معلمان برای موضوعات محيط زيست ندارد. گزينه هايی برای 
بازآموزی برخی از معلمان واجد شرايط انتخاب شده است. تدريس در 
زمينة آموزش محيط زيست نيز نياز به تجديدنظر در برخی مقررات 
قبل از اجرای آن دارد. در هر ادارة آموزش شــهرداری و استانی يک 
مؤسسة آموزشی معلم وجود دارد. برنامه های آموزشی ارائه شده در اين 
مؤسسات ، بدون استثنا، شامل حداقل يک دورة فردی در زمينة آموزش 
محيط زيست اســت. اين دوره های آموزشی ممکن است به تشديد 
آگاهی مردم در مورد ضرورت آموزش زيست محيطی و معرفی آن ها 
به موضوعات محيط زيست جديد تجويزشده در برنامة درسی ششم 
کمک کند، اما برای آموزش معلمان مقطع متوسطة آموزش وپرورش 
و آموزش قبل از خدمت بسيارکوتاه اند. امروز هيچ مؤسسة تخصصی 
در کره وجود ندارد که آموزگاران را برای موضوعات محيطی آموزش 
دهد. هدف اصلی آموزش »محيط زيســت« به دانش آموزان تبديل 
شدن آنان به شهروندانی است که مايل به جلوگيری از آلودگی محيط 
زيست و ايجاد يک محيط زندگی لذت بخش برای همه هستند. درک 
صحيح در مورد محيط زيست، که پايه اساسی زندگی ما کليد رسيدن 

.)114: 1995،NAM( به اين هدف است

با توجه به موقعيت حساس 
اکولوژیکی که در آن به سر 

می بریم آموزش محيط زیست 
به کلية اقشار اجتماع به ویژه 

کودکان و نوجوانان و گنجاندن 
آن در برنامه هاي آموزشی و 

درسی از ضروري ترین اهداف نظام 
آموزش وپرورش کشور
 به حساب می آید



رشد آموزش جغرافیا/ دورۀ سی و چهارم / شمـــارۀ2/ زمستان  221398

آموزش محيط زیست در کتب درسی 
کشور لهستان

همة کتاب های درســی، وضعيت انسان را اين گونه 
تعريف می کنند: »انســان ها بخشی از طبيعت اند )شاخص 
اصــول اخلاق جامع(، آن ها تحت قوانيــن خود قرار می گيرند و 
می توانند به طبيعت کمک کنند يا آسيب برسانند. شاخص های اصول 
اخلاق زيست محيطی شامل همة موجودات و  نگرش انسانی نسبت به 
حيوانات و گياهان است. همچنين کتب آن ها نشان دهندة حضور اخلاق 

انسانی در صفحات کتاب های درسی برای کودکان يازده ساله است.
علائم هشداردهندة چگونگی مراقبت از طبيعت در کتب درسی )برای 
مثال »گياهان محافظت نشــده« را نَکَنيد( بخشی از رويکرد حفاظت 
است که هدف آن حفاظت از طبيعت و مشخصة اخلاق انسان محوری 
است. از سوی ديگر، اخلاق طبيعت محوری در بخش هايی از کتاب های 
درســی ميل به حفظ تنوع زيستی همچون »گياهان را نابود نکنيد و 
حيوانــات را حتی کوچک ترين آن ها را نکُشــيد« و »تأکيد بر حقوق 
حيوانات«، »باعث درد در حيوانات در طی آزمايش ها نشويد، حيوانات را 
نترسانيد، حيوانات وحشی را نگه نداريد و حيوانات را اذيت نکنيد حتی 

هنگام بازی«، را بيان می کنند.
در نهايت بايد تأکيد کرد که محتويات آموزش های زيســت محيطی 
تحت تأثير اخلاق محيطی قرار گرفته است. برای مثال، طيف وسيعی از 
دستورالعمل های عملی برای دانش آموزان مثل، نحوة برخورد با حيوانات 
و نحوة مراقبت از گياهان در کتاب های درسی مورد توجه است. با اين 
حال، بيشتر از موضع انسان محوری نگاه شده تا موضع طبيعت محوری. 
بديهی اســت که زبان مورد استفادة نويســندگان کتاب های درسی 
بايد اصلاح شــود.. کودکان بايد آموزش داده شوند که با طبيعت 
غيرابزاری برخورد کنند و چشم انداز کل نگری را درک کنند، 
تا کل بيوسفر به عنوان يک ويژگی اخلاقی خوب در نظر 

)333: 2017،Gola( گرفته شود

 نقش تصاویر در کتاب های علمی مدارس 
کشــورهای مختلف در آموزش مفاهيم 

زیست محيطی
تصاويری که در کتاب های درسی ظاهر می شوند، اهميت 
زيادی در ساختن مفاهيم ذهنی دانش آموزان دارند و به دنبال 
خلق احساسات و اقدامات هستند. ادعا شده است که برخی از تصاوير 
بهتر از متن در حافظه مانده اند. برای مثال، تصاويری از رابطة انســان و 
طبيعت ممکن اســت در دو ديدگاه مخالف تفسير شود: »مردم جدا از 

طبيعت« و »مردم به عنوان بخشی از طبيعت«.
عکس اولی نشــان دهندة يک باور است که انسان به نوعی متفاوت يا 
جدا از جهان طبيعی است. اين ديدگاه بدان معناست که حضور مردم در 
تصاوير و آثار هنری و فعاليت های آن ها با کاهش محيط طبيعی، تأثير 
منفی می گذارد. بنابراين طبيعت در يک جهان بدون انسان، نظم ذاتی، 
هماهنگی يا زيبايی دارد. عکس دومی نشان می دهد که انسان ها متعلق 
به جهان طبيعی هستند و با طبيعت زندگی می کنند و لزوماً آن را نابود 

نمی کنند.
مسئلة جنسيتی در تصاوير بايد در يک جامعة پايدار مورد بررسی قرار 
گيرد، در حالی که به خودمتکی بــودن زنان همچون  مردان برای رفاه 
جوامع بشری در رفاه کل جامعة زمين اهميت دارد. مطالعات نشان داده 
است که »دختران بيش از پسران ارزش محتوا را با اتصال به جهان اطراف و 
.)6 : 2010،TSED( »با تأکيد بر محيط زيست و مسئلة اخلاقی می سنجند
در مقالة »روند آموزش محيط زيســت در تصاوير کتاب های درسی 
کشورهای غربی و اروپای شــرقی و کشورهای غير اروپايی« کتاب های 
درسی نوجوانان ۱4 تا ۱6 ساله، از ۱۹ کشور شامل ۱۳ کشور اروپايی، 5 
کشور آفريقايی و يک کشور از خاورميانه و لبنان انتخاب شدند. از آنجا که 
آموزش مفاهيم زيست محيطی در بعضی از کشورها در يک کتاب و برخی 
در چند کتاب بودند، لذا 25 کتاب از مجموع اين 19 کشور انتخاب شدند. 
اين کتاب ها از نظر 4 مبحث »آلودگی«، »استفاده از منابع«، »اکوسيستم 

و چرخه ها« و »تنوع زيستی« بررسی و نتايج زير حاصل شده است.
در کشورهايی مانند استونی، فرانسه، ايتاليا، ليتوانی، مالت، پرتغال و 
رومانی، چهار موضوع »آلودگی«، »اســتفاده از منابع«، »اکوسيستم و 
چرخه ها« و »تنوع زيستی« در يک کتاب درسی آمده اند، درحالی که در 
کشورهای ديگر  )فنلاند، آلمان، مجارستان، لبنان، مراکش و سنگال( در 

کتاب های درسی جداگانه مطرح شده اند.
چهار زيرشاخة مذکور )آلودگی، استفاده از منابع، اکوسيستم و چرخه ها 
و تنوع زيستی( در کتب دانش آموزان حدود 14تا16 سالة تمام کشورها 
آمده بود به استثنای کتاب های درسی کشور قبرس و مراکش که تنوع 
زيســتی و آلودگی در آن ها وجود نداشــت. .فقدان موضوع مهم تنوع 
زيستی امروز در کتاب راهنمای فعلی قبرس می تواند به اين دليل باشد 
که اين کتاب اولين بار در سال 1999  منتشر شد، يعنی زمانی که اين 
زيرشاخه اهميت چندانی نداشت. در حقيقت، مفهوم تنوع زيستی به 
طور رسمی در »مجمع آمريکايی تنوع زيستی« در سال 1986 
معرفی شد. عدم وجود آلودگی در کتاب های درسی مراکش 
ممکن است به دليل نگرانی کم اين کشور نسبت به 
اين موضوع باشد، زيرا کشورهای در حال توسعه 
بيشتر نگران گرسنگی، بدبختی و بيکاری 
هستند. گرچه کتب درسی قبرس طيف 
وسيعی از تنوع زيستی را از دست 

در کشورهایی 
مانند استونی، فرانسه، ایتاليا، 

ليتوانی، مالت، پرتغال و رومانی، 
چهار موضوع »آلودگی«، »استفاده 

از منابع«، »اکوسيستم و چرخه ها« 
و »تنوع زیستی« در یک کتاب 

درسی آمده اند، درحالی که در 
کشورهای دیگر  )فنلاند، آلمان، 

مجارستان، لبنان، مراکش و 
سنگال( در کتاب های درسی 

جداگانه مطرح شده اند
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داد، اما کتاب راهنمای قبرس طولانی ترين کتاب )190 صفحه( و دارای 
بيشــترين تعداد صفحات در مورد آلودگی )112صفحه( بود. همچنين 
تعــداد زيادی از صفحات در مورد اکوسيســتم و چرخه )55 صفحه( و 
استفاده از منابع )23 صفحه( بود. به طور کلی، سطح متن از سطح تصاوير 

بالاتر است و نشان می دهد که اطلاعات اصلی در متن وجود دارد.
کمترين تعداد تصاوير در کتاب های ليتوانی و استونی بود، اما نسبت بين 
تصاوير و صفحات در اين کتاب های درسی )به ترتيب 0/9 و 0/6( مشابه 
آن چيزی است که در کتابچة راهنمای قبرس يافت شد )0/5(. در مقابل، 
کتاب درسی رومانيايی دارای بالاترين سطح تصاوير در ارتباط با سطح 
متن يعنی نسبت 2/7 تصوير در هر صفحه و بالاترين مجموع تصاوير در 

کتاب)348مورد( بود.
کتاب های درســی در مورد نسبت تصاوير و صفحات مربوط به آن ها 
تا حد زيادی متفاوت بودند. اکثريت کتاب های درسی )18کتاب از 25 
کتاب( تصاويری بيش از صفحات داشته اند. )کتاب درسی لبنان يکی از 
آن هاست که دارای نسبت بالايی از تصاوير است )3/5(، در حالی که فقط 
هفت کشور )ليتوانی، فرانسه، ايتاليا، سنگال، استونی، قبرس و مراکش( 

دارای تصاويرِ کمتر از صفحات هستند.
اســتفاده از چند تصوير در يک صفحه )برای مثال در کتاب درســی 
مراکش( اغلب به خواننده اجازة  افشــای چيزی را که واقعاً اهميت دارد 
نمی دهد و از سوی ديگر ممکن است برای دانش آموزان؛ تصاوير بسيار زياد 
)برای مثال در کتابچة راهنمای لبنان( توجه را کاهش دهد و دانش آموزان 
اطلاعات متنی مهم را از دست بدهند. تمايل خاصی در کشورهای اروپايی 
و غيراروپايی يا کشورهای غربی نسبت به کشورهای اروپای شرقی برای 

ارائه تصاوير/ صفحات بيشتر يافت نشد.
اين مقاله تصاوير را از جنبه های 1( تصاوير داخلی و خارجی/ جهانی، 
2( تصاوير شهری، روستايی و طبيعت، 3( تأثير منفی و مثبت، مديريت 
انسان، زيبايی طبيعت و تصاوير بدون پيام و 4( حضور انسان در تصاوير، 
به ويژه توزيع جنسيت در تصاوير مثبت و منفی بررسی کرده که نتايج 

آن در زير آمده است.

تصاویر محلی و خارجی / جهانی
کتاب های درســی ليتوانی تصاويــری از برزيل، 
بورکينافاسو، دانمارک، بريتانيا و هند را نشان می دهد، 
اما اکثريت کشورها )ايتاليا، سنگال، رومانی، استونی، فنلاند، 
فرانسه، ايتاليا ، مالت، مراکش، پرتغال و فرانسه( بر تصاوير محلی 
تأکيد می کنند. در مقابل، تنها کتاب درسی ليتوانی تأکيد بيشتری بر 
تصاوير خارجی دارد. کتاب درسی مجارستان، آلمان، ايتاليا و لبنان دارای 

نسبت مساوی از تصاوير محلی و خارجی/ جهانی هستند. 
پيرو  گفته های Girdwidz و همکاران )2006(. يادگيری در محيط های 
مجازی هميشه بايد با تجربيات »واقعی« تکميل شود تا توانايی و مهارت 
دانش آموزان در برنامه ريزی، تحقق و تأييد نتايج از شرايط مجازی ارتقا 
يابد. يادگيری از مواد بصری کتاب های درسی نيز بايد با تجربه »واقعی« 
دانش آموزان به منظور ارتقای ديدگاه اکولوژيکی و مهارت های خود در 
مقابله با مشکلات محيطی محلی يا جهانی تکميل شوند. به عبارت ديگر، 
تصاويری که محيط داخلی و خارجی را به نسبت متعادل نشان می دهند، 
ممکن است توجه دانش آموزان را جذب کند و کنجکاوی و توجه آن ها 
را به محيط زيســت به جای تمرکز بر محيط زيست محلی بر شرايط 

منطقه ای و ملی خود نيز برانگيزد. همزيستی محيط های محلی و خارجی 
در تصاوير کتاب های درســی می تواند به عنوان يک تلاش برای اشاره به 
پايداری و رشــد يک تصور اخلاقی متعاقب آن در نظر گرفته شــود. با 
اين حال، هنگامی که دانش آموزان ليتوانی در کتاب خود اطلاعات مربوط 
به آلودگی را فقط در گرجستان، برازيليا، بورکينافاسو، دانمارک، بريتانيا 
و هندوستان بخوانند و  هرگز اطلاعاتی در مورد آلودگی در ليتوانی پيدا 
نکنند، به طور خودکار اين پيام را دريافت می کنند که اين مشــکلات 
در محيط آن ها جدی نيست. در نتيجه، ممکن است احساس کنند که 
مسئوليت حل اين مشکلات عمدتاً مربوط به شهروندان اين کشورهاست. 
برعکس، وقتی دانش آموزان متوجه می شــوند که با  مشکلات مشابهی 
درکشورشان روبه رو هستندکه در سراسر جهان مشهود است، آن ها نياز 

به تلاش های هماهنگ برای ارائة راه حل های پايدار را درک می کنند.

تصاویر شهری، روستایی و طبيعت
اين مقاله  بيان می کند که مناظر شهری و روستايی 
در کتاب های درسی اغلب آثار منفی اقدامات انسانی را بر 
اکوسيستم های طبيعی به نمايش می گذارد که نشان دهندة 
يک درک انسان شناختی در مورد محيط زيست است. در مقابل، 
طبيعت معمولًا در غياب انسان ها نه تنها در بيابان ها بلکه در نقاط سرسبز 

شهرها و روستاها، مانند باغ های عمومی و مزارع  ارائه می شود.
نتايج نشان داد که تفاوت هايی بين کتاب های درسی کشورهای اروپای 
غربی و کشورهای اروپای شرقی و کشــورهای غيراروپايی وجود دارد. 
تصاوير شهری/ روستايی نسبت به طبيعت در کشورهای اروپای غربی 
بيشتر است. کشــورهای اروپای غربی )ايتاليا، فرانسه، مالت، پرتغال و 
فنلاند(. بيشتر تصاويری از چشم انداز شهری/ روستايی را به جای طبيعت 
نمايش می دهند. ديدگاه انسان شــناختی که تفســير می کند»جهان 
طبيعی« به طور کامل برای مزايای انسانی وجود دارد، زمانی که ماهيت 
اکثريت در منظر روستايی و شهری به نمايش درمی آيد، قابل مشاهده 
است. درمقابل، کشورهای اروپای شرقی و کشورهای غيراروپايی )رومانی، 
مراکش، سنگال، لبنان، قبرس، استونی، ليتوانی و مجارستان( عکس های  
بيشــتری از طبيعت را به نمايش می گذارند تا منظر شهری/ روستايی 

.)8: 2010،TSED(

تأثير منفی، مدیریت انســان، زیبایی 
طبيعت و تصاویر خنثی)بدون پيام(

بخش بزرگــی از تصاوير که تأثيرات منفی توســط 
انسان ها را نشان می دهد، نشان دهندة تلاش های نويسندگان 
برای توجه دانش آموزان به برخی از بی تفاوتی های انسانی نسبت به 
طبيعت و عدم تمايل در اقدامات مرتبط با محيط زيست است. به طور 
کلی، تصاوير کتاب های درسی در مديريت انسان تأثير مثبتی بر محيط 
زيســت گذاشتند که نشان دهندة يک درک واقعی از اهميت حفاظت 
از اکوسيستم های مختلف است. تصاويری که زيبايی طبيعت را نشان 
می دهند، تأثير مثبت انسانی را نيز به نمايش می گذارند و حامل اين پيام 
هستند که طبيعت بايد محافظت شود. برخی از تصاوير که هيچ يک از 
پيام های فوق را نمی رسانند، تصاوير خنثی به حساب می آيند. تصاوير 
خنثی و زيبايی طبيعت در کتاب های درسی سنگال و برخی کشورهای 
اروپای شرقی )قبرس، رومانی، ليتوانی، مجارستان و استونی( غالب است.
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تأثير منفی در همة کتاب ها در کشــورهای مختلف وجود داشــت. 
کتاب های درسی کشورهای اروپای غربی )ايتاليا، فرانسه، پرتغال، مالت، 
ايتاليا، فرانسه و آلمان( بخش بزرگی از تأثيرات منفی و تصاوير مديريت 
انسان را به نمايش گذاشته اند و پيامی را دربارة قدرت انسانی برای تغيير 
محيــط در هر دو روند منفی و مثبت بيان کرده اند. مديريت انســانی 
در کتاب های درســی  چهار کشور )ليتوانی، قبرس، مراکش و ايتاليا( 
وجود داشــت. تصاوير تأثيرات بسيار منفی ممکن است برای آموزش 
زيست محيطی ناکافی باشند، زيرا دانش آموزان می توانند آن ها را به عنوان 
پيامی تفسير کنند و اختلالات زيست محيطی چنان عميق اند که اين 
روند را نمی توان معکوس کرد و انسان ها برای بهبود وضعيت کار کمی 

می توانند انجام دهند يا اصلًا نمی توانند هيچ کاری انجام دهند.

حضور انســان ها در تصاویر: داشتن 
تصاویر مردان/ زنــان در تأثيرات منفی و 

مثبت 
به طــور کلی، افراد در اغلب تصاوير ظاهر نمی شــوند. از 
مجموع 2136 تصوير، مــردان را در 157 تصوير )4/7٪( و زنان 
را در 134 )3/6٪( می توان يافت که تفاوت بين گروه ها از لحاظ آماری 
معنادار نبود ).P<05/0(. به طور مشابه در بين تصاوير، حضور مثبت بين 
حضور مردان )125 رخداد، 8/5٪( و زنان )129 درگيری، 0/6٪( تفاوت 
معنا داری وجود نداشت )P<05/0(، هرچند زنان بيشتر از مردان بودند. 
در مقابــل، در تصاوير تأثير منفی، اختــلاف معنا داری ميان گروه های 
جنســيتی )P<05/0( وجود داشت )مردان بيشتر از )32رخداد ٪5/1( 
نسبت به زنان )5 رخداد 4/0٪( که نشان می دهد مردان، نسبت به زنان 
ارتباط بيشتری با اقدامات منفی نسبت به محيط زيست دارند. جالب 
اينکه کتب درســی برای تصاوير تأثير منفی مردان، 10 رخداد نشان 
دادند، در حالی که برای تأثير مثبت زنان تصاوير بيشتری )70 رخداد( 
نســبت به مردان )23 رخداد( نشان دادند. حضور بالاتر زنان نسبت به 
مردان تنها در کشــورهای اروپايی )فنلاند، ليتوانی، مجارستان، ايتاليا، 

مالت و پرتغال( ديده می شود.
اکثر تصاويری که تأثير منفی انسان بر محيط را بيان می کنند، 
افراد را شــامل نمی شوند و فقط ماشين ها و مناطق آلوده را 
در برمی گيرند، مانند کتاب های درسی سنگال، ليتوانی، 
مجارستان و اســتونی. همچنين در تعداد کمی 
از تصاويــر، افراد به عنــوان قربانيان تخريب 
محيط زيست ظاهر شده اند مثل کتاب 
درسی مجارستان که در آن تصاوير 
کودکان در حال بازی در کنار 
يا  آلــوده   يک رودخانة 
در نزديکــی منطقة 
آلوده  و  کثيف 

يــک 

کارخانة شيميايی نشان داده شده است.
اين واقعيت کــه مردان در تصاوير تأثير منفی و زنان در تأثير مثبت 
نشان داده شده اند، نشان دهندة ارتباط مستقيم با نقش های اجتماعی 
زنان و مردان در جامعه دارد؛ مردان با نقش فعال مرد در جامعه و زنان 

.)10: 2010،TSED( با ديدگاه تفکر در زيبايی طبيعت

جمع بندی
کتب درســی مهم ترين منبع آموزشــی برای 
دانش آموزان در تمام نظام ها هستند )البته در نظام های 
متمرکز اين اهميت بيشتر اســت(. با توجه به نگرانی های 
زيست محيطی و بروز مشکلات اساســی در اين زمينه، آموزش 
مفاهيم زيست محيطی برای نسلی که قرار است آينده ساز جامعه باشند، 
اهميت بســيار دارد. بررسی متون و تصاوير کتب درسی ساير کشورها 

می تواند حاوی ايده هايی در اين زمينه باشد.
اين مقاله با بررسی کتب درسی کشور لهستان و کره دريافت که در 
کشورکره درس محيط زيســت به صورت يک واحد اختياری در دورة 
دبستان و دبيرستان ارائه می شود و در اين کشور، جغرافيا، زيست شناسی 

و اخلاق علومی هستند که به آموزش زيست محيطی می پردازند.
در کشور لهستان شــاخص های اصول اخلاق زيست محيطی شامل 
همة موجودات و  نگرش انســانی نسبت به حيوانات و گياهان است و 
نويسندگان کتب درسی اين کشور بر ضرورت گذراندن وقت با حيوانات 
خانگی تأکيد می کنند. محتويات آموزش های زيست محيطی تحت تأثير 
اخلاق محيطی قرار گرفته اســت. در تمام متون آن ها ديدگاه »انسان 

بخشی از طبيعت است نه سرور آن« به چشم می خورد.
بررســی مقالة تفاوت تصاوير در کتب درســی کشــورهای اروپای 
شرقی، اروپای غربی، آفريقايی و خاورميانه نشان داد که از نظر تصاوير، 
تفاوت های بسياری بين کشورهای مختلف به چشم می خورد که اين 

تفاوت ها به طور خلاصه از اين قرارند:
é در کشــورهای اروپای غربی، تصاوير انسان ســاخت مثل مناظر 

شهری و روستايی بيشتر از تصاوير طبيعت است .
é درکتب درســی برخی از کشــورهای آفريقايی چون 

مراکش، تصاويری از تنوع زيستی و آلودگی اصلًا وجود 
ندارد.

é تصاويــر خنثی و زيبايــی طبيعت در 
کتاب های درســی ســنگال و برخی 

)قبرس،  اروپای شرقی  کشورهای 
رومانی، ليتوانی، مجارستان و 

استونی( غالب است.
کتاب هــای   é

ســی  ر د
کشورهای 

تأثير منفی در 
همة کتاب ها در 

کشورهای مختلف 
وجود داشت. کتاب های 

درسی کشورهای اروپای 
غربی )ایتاليا، فرانسه، پرتغال، 

مالت، ایتاليا، فرانسه و آلمان( 
بخش بزرگی از تأثيرات منفی و 

تصاویر مدیریت انسان را به نمایش 
گذاشته اند و پيامی را دربارة قدرت 

انسانی برای تغيير محيط در هر دو روند 
منفی و مثبت بيان کرده اند
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اروپای غربی )ايتاليا، فرانسه، پرتغال، مالت، ايتاليا، فرانسه و آلمان( بخش 
بزرگی از تأثيرات منفی و تصاوير مديريت انسان را به نمايش گذاشته و 
پيامی را دربارة قدرت انسانی برای تغيير محيط در هر دو روند منفی و 

مثبت بيان کرده اند. 
é کتاب های درسی ليتوانی تصاويری از برزيل، بورکينافاسو، دانمارک، 
بريتانيا و هند را نشان می دهد، اما اکثر کشورها )ايتاليا، سنگال، رومانی، 
اســتونی، فنلاند، فرانســه، ايتاليا ، مالت، مراکش، پرتغال و فرانسه( بر 
تصاويــر محلی تأکيد می کنند: در مقابل، تنها کتاب درســی ليتوانی 
تأکيد بيشــتری بر تصاوير خارجی دارد. کتاب های درسی مجارستان، 
آلمان، ايتاليا و لبنان دارای نســبت مساوی از تصاوير محلی و خارجی/ 
جهانی هســتند .نسبت متعادل تصاوير محلی و جهانی باعث می شود 
دانش آموزان متوجه  شــوند با  مشکلات مشابهی درکشورشان روبه رو 
هســتند که در سراسر جهان مشهود اســت و آن ها نياز به تلاش های 

هماهنگ برای ارائة راه حل های پايدار را درک می کنند.
é حضور بالاتر زنان نســبت به مردان در تصاوير تنها در کشورهای 
اروپايی )فنلاند، ليتوانی، مجارستان ، ايتاليا، مالت و پرتغال( ديده می شود.

é در تصاوير تأثير منفی، اختلاف معناداری ميان گروه های جنسيتی 
)P<0.05( وجود دارد )مردان بيشــتر از با 32رخداد 5/1٪ نســبت به 
زنان با 5 رخداد 0.4٪( که نشان می دهد مردان نسبت به زنان، ارتباط 

بيشتری با اقدامات منفی نسبت به محيط زيست دارند. 
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